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教育在积淀与生成联结中：为何及何为

欧阳鹏　胡弼成

大到人类社会发展，小到个体生命成长，都得

依靠其中持续不断的积淀与生成来推动。积淀与生

成的内容，既有物质的也有思想的，既有自然的也

有人文的。中华五千年文明，就是在不停地积淀与

生成中铸就的。积淀与生成的关系，是一对既相互

促进融通、又相互牵制掣肘的联结关系，教育正是

在这对复杂的联结关系中，发挥其价值和功用。教

育用以栽培、涵养以及造就人的原材料，是社会的

既有积淀，其中既有正向的积极因素，也有负面的

消极因素。这些因素，统合在一起，生成了新人。新

人会有新的生成：发现新理论、发明新技术、创造

新生活。新的生成愈多，新的积淀便又开启。至此，

我们的论题呼之即出：教育对人产生影响的过程，

是积淀与生成之联结关系里，不可或缺的中间环

节。积淀的内容，只有依靠教育对人的作用，才能被

认知、被传承，才能衍生出新的人、事、物。生成的

内容，亦唯有通过教育对人发生影响，才能得以保

留和积淀，并经由岁月洗礼、历久弥新。既然积淀、

生成与教育这三者的总体关系如上所述，那么很显

然，他们会互相制约，譬如：积淀中过时的、负面的

因素会掣肘教育的效果；教育的质量会影响有否生

成、如何生成、生成何物；教育生成的结果，则会反

作用于原生积淀……它们的关系，是立体的、多元的

和复杂的。

　　摘要: 积淀与生成，是一对互促共融的联结关系，教育正是在这对联结关系中发挥价值和功用。教

育具有在启迪智慧和鼓励生成的同时守护优良传统的作用，其本身在积淀与生成的联结中彰显创造性、

积极性和个适性；教育过程是厚积“规律证据”并推陈出新的过程；教育评价是把握积淀与生成之辩

证关系并俘获其中张力的有效途径。现阶段，教育在积淀与生成联结中常见以下困境：教育过程压抑

甚至扼杀人之天性发展与智慧生成；人们常把积淀视为简单的经验重复，并致使教育在这不断的简单

重复中失掉本原积极特性；教育归因的积淀薄弱，引致新成果的创生步履艰难；现有教育评价体系中存

在妨碍积淀与生成的多重因素。欲充分实现教育在积淀与生成联结中的功用，应重视和发挥教育的生成

价值，卸下“标准答案”或“知识霸权”的沉重枷锁；应通过教育最大限度地激发和释放科技的“良善

特性”，打造“现代社会积淀”与“未来文明生成”之间的良性联结；应在积淀中培育和发扬工匠精神，

杜绝教育的功利主义取向或因素，为新成果的创生奠定坚实基础；应完善与积淀、生成相关的教育跟

踪办法和教育评价体系。
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一、积淀与生成及其“联结”释义

积淀，在《现代汉语词典》中的解释为：“某种

思想、文化、经验等长期积累沉淀。”[１][P475]生成的释

义则为：“指事物发展变化的一个过程，是新事物的

产生和形成……唯物辩证法认为，生成是物质世界

发展的主要环节，是新事物的形成和确立、内容的

丰富、结构的复杂化等种种过程，是许多可能性的萌

生和把其中的某种可能性转化为现实性的过程。”[２]

显然，积淀与生成的关系，是一对互为因果、互相贯

通、相伴相生的“联结”关系。这一联结关系，并非

是天然存在或自动构建的，而是必须通过接受了教

育的人来实现。所以，当我们探讨积淀与生成及其

联结关系时，势必就会涉及人、社会、历史、文化、教

育几个概念的内在联系。

文化在历史演进和社会发展中不断积淀与流

变，但这需要通过人来完成。人之生命伊始，社会以

“文”化人，将自然的人化为社会的人，这个“化”，

就是教育的铄化及内化。用以化人的内容，是积淀

的文化；用以化人的手段，即是教育。人在其生命历

程里会生成新的文化，而生成的新文化只有转化为

教育影响并作用于教育对象，才能完成下一个循环

里的积淀。在一定意义上来说，积淀与生成是周期

性的“轮回”，很多看似新鲜的事物，其本质不过是

历史的重演。这是我们学习历史的一个重要原因。

以史为鉴可知兴替，学习历史是认识、领略和承继

传统文化的前提。“文”是一方面，但“化”更为重

要；如果不化，“文”就没有生命力，即所谓“食古不

化”。在“化”之后，便是生成。朱炳仁说：“我们要

做传统，这是氛围，总会有人喜欢；也要做生成，做

顺应年轻人潮流的东西。”[3]积淀，就其属性而言，

确乎更近于传统，但它不是因循守旧。生成，出自于

积淀的传统，也造就积淀的传统，并因而进入积淀

的传统。周国平曾一针见血地指出：“巴赫也好，贝

多芬也好，若不是有新的艺术创新，有新的要素生

成，他们也进入不了人类音乐的传统。”[4]

实际上，积淀与生成之“联结”，主要蕴含着这

样几重关系。其一，对立统一关系。社会发展或生

命成长中的万事万物，物质的或思想的、自然的或

人文的，都是在积淀中生成，在生成中积淀。这是

人类社会以及个体生命发展的必要过程。在此过程

中，积淀与生成，会有时时刻刻的交互和回应。传统

与新生，并不总是“泾渭分明”。就像《易经》，有研

究发现，它在某种程度上，竟然与现代计算机程序

语言有着某种互通性和相似性[5]。中华优秀文化遗

产，正是在积淀中洗尽铅华，步入现代，亦是在生成

中赓续旧好、释放新的活力。生成，它不仅是积淀图

景上的教育想象，更是沉潜于积淀内核中的教育创

造。但积淀和生成并不总是互促共融，亦可能彼此

对立。譬如，积淀常常裹挟和束缚生成，它可能裹

挟生成的内容、束缚生成的质量。尽信书，不如无

书，即为此理。当然，这种“背反”，常常可以相互转

化，比如，“否极”与“泰来”，“干枯腐朽”与“生机

盎然”，“潜龙勿用”与“飞龙在天”，就是很好的例

子。除裹挟或束缚外，积淀亦时常拒斥生成，譬如：

社会流俗往往喜欢嘲笑和挖苦发现真理的先驱者；

马车的驾驶者，则会对刚问世的蒸汽火车抱有偏

见。

其二，良莠互见的关系。积淀与生成，并不总是

“良善”的。破坏性的事物，消极的影响，亦是可以

积淀和生成的。此外，在同一整体的不同方面，积

淀和生成可能表现出不同的维度和复杂的特征。譬

如，一个犯罪分子可能同时也是孝子和慈父。于此

例证，“罪”的积淀与生成，“善”的积淀与生成，是

如此巧妙地“共存”于或者说“杂糅”于一体[6]。

其三，必然与偶然的关系。《道德经》言：“道

生一，一生二，二生三，三生万物”“天下万物生于

有，有生于无”。物，为何生成，如何生成，生成的是

什么，怎样无中生有？万物生成的过程，存在一定

的概率，存在一定的必然与偶然。换言之，生成之

过程，有些机缘巧合的因素。正所谓，世间万物，因

缘起而生，因缘灭而散。“新物”的生成，是“积淀

之物”的重构或反应（反应，有时作为积淀的过程，

有时作为积淀的结果），比如新生命的产生，比如氧

化还原反应的发生，比如科学研究论文的写作……

与“物”对应的“心”（念头、灵感或思想），亦是如

此。然而，生成不是纯粹的概率现象，因为偶然寓

于必然。这个“必然”，其实就是“积淀”。时势造英

雄，即为此理。质言之，生成，既有外生也有内生，

既是必然也是偶然，它与时空、自然环境、社会大势

都有关联。它讲求天时地利人和，讲求量变与质变，

讲求动须相应、博观约取。
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如果将积淀与生成分开而论，当是如何？积

淀，是将已经开发出、已经考究完毕、已经获致了的

思想、文化或经验等，进行整理、归纳、积聚、检验、

甄选以及保护起来的过程。它是“文王演《周易》、

仲尼作《春秋》、屈原赋《离骚》、左丘有《国语》”

的文化积累过程；是孔子“述而不作，信而好古”

或张载“为往圣继绝学”的传统承继过程；是鲁迅

“有真意，去粉饰，少做作，勿卖弄”之去伪存真的

思想沉淀过程；是“实践出真知、实践验真理”之

去芜存菁的经验汲取过程；是“问渠那得清如许？

为有源头活水来”之孜孜不怠的知识求索过程；是

“聚少成多，积小致巨”或“时光不语，静待花开”

之循序渐进的事物量变过程。生成，则是寻找和

发现的过程，是自然规律的寻找，是人文逻辑的发

现，是新的生命的绽放。可以说，“生成”是人与自

身、与他人、与社会、与自然的一场漫长的和解。宝

藏一直存在于、积淀于人类社会或自然世界的宝库

之中。“生成”就是要发现宝藏，并及时地开发、探

究和共享宝藏。它既要从未知的、未被开发探索过

的宝库中寻找，亦要从已知的、体现了无数代人智

慧的“卷帙浩繁”中寻找。简而言之，积淀是积累和

沉淀，是检验和淬炼；生成则是否定，是重启，是超

越，是发轫。许多时候，新生事物只有充分契合本土

语境下的历史积淀，才能获致良好的发展。同时，生

成不一定是崭新事物的生发，而有可能是旧事物的

要素重组，或旧事物中不合时宜因素的剔除。

二、教育在积淀与生成联结中的功用

尽管自然界的许多积淀生成可以独立于人的存

在，但社会发展要素的积淀和生成，或者说人类文

明的铸就却是离不开人的。准确地说，是离不开接

受过教育的人。毕竟，生物人几乎是什么也做不了

的。这也恰好说明，个体生命的积淀与生成，同样离

不开教育所发挥的功用。

其一，教育具有在启迪智慧和鼓励生成的同

时守护优良传统的作用。教育过程中的生成指向，

与教育基因里的“守旧”性格在很大程度上是相

互对立的。教育的本质决定了教育是一种具有“承

继性”功能的行为。承继传统知识或经验，是教育

的内生特点。这一特点引致了教育的“守旧”取向。

因为“守旧”，所以本能地反对“生成”、反对“离

叛”。但教育又必须启迪智慧、促人成长，所以它又

势必“鼓励生成”。在新的历史背景下，尤其是在高

新科技不断涌现的今天，这一矛盾的对立更显尖

锐，带来的挑战也更为严峻。教育必须在鼓励积极

正向生成的同时，守护好优良传统，这两者都很重

要。我们知道，新的不一定就是好的，这就好比，绝

大多数的基因突变，都是失败的。生成的更大价值，

不在于“成”，而在于“生”。生，就是要打破原本框

架，撕掉陈旧世界一层又一层的伪装，进而确立新

的体系和秩序，最终生成新的事物。事实上，历史遗

留问题也呼唤生成——问题如果长期得不到解决，

社会就容易发生撕裂。正如李咏昇指出：“价值，

来源于溢出，溢出的部分才是价值所在。”[7]发生溢

出前的本体，就是积淀，溢出的部分，则是生成。于

是，从一定意义上言之，生成就是从已知走向未知，

从未知找到新的认知，再将新的认知带回到已知。

教育应处理好“本体”与“溢出”的关系，若是没有

“本体”，也就没有“溢出”——教育既要守护“本

体”的价值，又要实现“溢出”的价值。

其二，教育本身在积淀与生成的联结中彰显创

造性、积极性和个适性。在上文我们谈及的以“文”

化人其实也蕴藏着“反人性”的一面——化人，是

“新人”的生成，它本就是发生在人身上的矛盾运

动。这是“自然性的个体生成”与“社会性的文化

积淀”之间的矛盾。化人的内容，若是负面的、消

极的，则会对人的心灵造成蒙蔽。这也即为何中国

古代先哲倡导“致良知”——异化人性的世俗越是

积淀，人的良知就越容易被蒙蔽，从而也就越需要

“致良知”。教育的创造性和积极性，体现在它用以

化人之内容方法的创造性，体现在它能为人们“致

良知”提供积极助力。教育的个适性，在于它尊重

生命的个性，强调人格的独立发展，锻炼个体自我

积淀和自我生成的能力，培养批判、求异和逆向的

思维习惯，鼓励自我突破，成就个体生命的独特精

彩[8]。此外，后天的创造性个适性教育，能帮助个

体生成“新生命”，以应对先天的基因“指令”，亦

敦促个体通过后天努力，突破阶层环境的封锁和困

难因素的积淀。创造性的或个适性的教育生成，始

于积淀，却不总是“忠于”积淀，它有时是发生在个

体身上的“突破”或“嬗变”，有时仅是简单地停止

教育在积淀与生成联结中：为何及何为教 育 基 本 理 论
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过去的“愚蠢”。教育应是个适的，也在于它倡导以

“价值导向”替代“价格导向”作为现代社会的发展

定位——小众化、差异化、个性化、精工细作的社会

模式演进，需要在粗犷式、温饱型、大众化、同质化

的社会生态积淀中完成转型。

其三，教育过程是厚积“规律证据”并推陈出

新的过程。积淀与生成，随时都在进行，随时都在

实现相互转化、发生联结作用。厚实积淀之下的巨

大生成，足以颠覆一个或多个世代：牛顿、爱因斯

坦、法拉第、乔布斯、杨振宁、马斯克……但我们必

须清楚，若没有之前的厚实积淀，这些先驱者们，

或者说他们的伟大研究成果，就不可能生发出来。

积淀的结果，是知识的统合、是经验的集成，而生

成的过程，则必须依靠人之悟性与灵性，必须依赖

人之体悟、整合以及活用知识的能力。显然，这两

者是联结的。值得一提的是，尽管新生之物往往比

原生之物更接近客观本质或事实真理，但它只是作

为趋近规律的证据，而非作为实际真相的证明。美

国伯克·约翰逊(Burke Johnson)提出的证据准则

(Principle of Evidence)认为：因为真理都是相对

的，随时都可能被颠覆，所以每当你想使用“证明”

一词，请使用“证据”来代替[9]。当“证据”越来越

多，积淀就越来越厚，离真理就越来越近，新成果

的创生，也就越来越成为可能。教育对此应有正确

的认识。同时，教育应当引导人们，明辨“颠覆性生

成”与“破坏性生成”的区别，尽可能规避生成的负

面影响，同时让生成的积极成果惠及大众。全面而

厚实的积极性生成，会形成百花齐放的蔚然春天，

中国的百家争鸣，西方的文艺复兴等概莫能外。

其四，教育评价是把握积淀与生成之辩证关系

并俘获其中张力的有效途径。积淀与生成是对立统

一的关系，它们有时表现为相互依存，有时表现为彼

此对立。在教育的评价中正确认识、妥善处理这对

关系，于生命成长和社会发展，是大有裨益的。莫言

在分析这对关系时，曾特别提出“生成不是万能，一

些领域需要复古意识”。他说：“屠呦呦的青蒿素，

就是从旧里面找新的典型范例，我本人的小说创作

更是从古老的经典里和古老的民间传说里面获得了

许多灵感跟素材。”[10]事实上，科学革命的先驱者

们，往往也是“迂腐”的守旧者：牛顿将看起来过时

的“超距作用力概念”引入其研究体系，进而构建了

经典力学；爱因斯坦坚守麦克斯韦方程的正确性，并

将其相对性原理贯彻到底，从而发现了相对论……

科学技术的发展史，自始至终都贯穿着积淀与生成

的张力，在旧的窠臼被打破之前，人们总是需要先充

分浸淫于旧的框架，深刻理解和吸收前人的创造，才

可能站在巨人的肩膀上更进一步。这正如胡翌霖所

言：“我们的评价，经常强调生成者别出心裁、不落

窠臼的一面，却很少强调他们浸淫传统、尊重前人的

另一面。但这两个侧面是同样重要的。”[11]对于这两

个侧面及其辩证关系的正确认知，应在教育的评价

中得到充分彰显。

三、教育在积淀与生成联结中的问题剖析

上已谈及，人、社会、历史、文化、教育，是研究

积淀与生成时无法绕开的几个关键概念。教育的功

能若出现障碍，积淀的“文”，便无法“化”人、“生”

人、“成”人，积淀的“史”，便难以为人之“鉴”，进

而，社会便难以向前发展。当前，在积淀与生成的联

结中，如此之类的教育问题较多，且错综复杂。

一是教育过程压抑甚至扼杀人之天性发展与

智慧生成。在我们的具体教育实践中，以下情境，实

属常态：早早制定好的标准答案；作业的任务多、动

手的要求少；学生没有心思和时间，去发掘自己的兴

趣爱好；老师和家长对于孩子的想法、质疑与好奇

心，要么置若罔闻，要么给予消极回应。然而，科学

的伟大进步，总是来源于崭新与大胆的想象力；若

无某种大胆放肆的猜想，一般是不可能有知识的进

展的。反观我们的教育，总是让学生早早地对“标

准答案”形成条件反射。真的有“标准答案”么？哈

佛大学伯韦尔教授告诉学生：“我们现在教你们的

知识，有一半是错的，一半是对的，但更大的问题

是，我不知道错的是哪一半。”[12]另外，现在虽已进

入数据化信息化时代，但浮在表层的信息流，其实

根本无法撼动学校对于专业知识的垄断地位。学

校总是从各方面垄断着受教育者人生发展的综合

信息。如此之教育生态，衍生出无数的问题。比如，

许多短期扩招的学校，本就严重缺乏基础底蕴（教

学、科研、管理和后勤基础都不具备），却还照搬校

外甚至国外的一大套。因为食而不化，导致教师殆

教、学生厌学，于是，他们又不得不出台一揽子官僚
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主义式的卡压，制定一整套不成熟的教育考核或教

育评价体系，逼着学生去接受那些不成熟的被单方

面垄断的信息。对此，石中英在一次访谈里切中时

弊：“追求标准答案，与应试教育有毫无疑问的同

源关系；这其中毫无疑问也有知识霸权的问题。”[13]

二是人们常把积淀视为简单的经验重复，致使

教育在这不断的简单重复中失掉本原积极特性。一

个经验重复了许多年，不等于积累了这许多年的经

验。时代在变，作为受众的学生在变，但有些老师的

教案、课件和专业知识结构却多年不变；有些教育

者在教学实践中，做不到吃透学理、深究学情、“抓

住”学生、活用学识，他们既不注重学理性、教育性

和时代性的高度融合，亦不能及时根据学生个体的

具体情况，做出积极的调整[14]。要知道，积淀是提

炼、是检验、是萃取，而非一再的经验重复。换言

之，积淀的本质，是熟练、浓缩和加工，是精华的创

生。若把积淀视作简单的经验重复，则“经验”太

多，反而成见愈深，进而掣肘生成。这就好比，拉磨

的骡子一直在“积累经验”，松开绳子却不知道离

开。这也涉及到另外一些相关教育问题：人年纪大

了思维固化，不仅难以生成，却还阻碍生成，教育

对此何为？终身教育如何助力年老者乐活于一个生

成的时代？社会分化与阶层固化加剧的态势下，教

育如何助力底层逆袭生成？对于此类问题的解决，

教育本该大有作为。但目前的教育，未能良好彰显本

可令其大有作为的许多积极特性，未能在充分解决

上述问题进而更好推动社会进步的过程中发挥应

有作用。

三是教育归因的积淀薄弱引致新成果的创生步

履艰难。周其仁说：“Innovation，重要的是两条：

百无禁忌想问题，踏踏实实做事情。”[15]踏踏实实做

事情，其本质上是一种工匠精神。工匠精神是关键

的积淀要素，它不是“内卷”，与生产成本不对立，

并且有利于新成果的创生。熟能生巧，或苦寒梅香，

即为此理。工匠的基因，若还能应时代之需，做出若

干调适，在十年磨一剑的积淀与坚守中持续创新、

持续改进、持续优化，就必定能持续生成。但我们

现阶段的教育，往往走向其反面，在教书育人或科

学研究的过程中，总是表现得太过浮躁功利或急于

求成，全然忘却了宁静致远或笃实求索之真义。王

树国院士坦言：“现代大学，毋需追求在研发成就

上超越企业，这个太难。大学的优势，在于基础知

识非常牢固，只要瞄准方向，就可以在较短的时间

内，跃上一个台阶。”[16]体现“厚积出新”之哲理智

慧的语录，可以说应有尽有、俯拾即是。比如：“腹

有诗书气自华”，腹里的书墨积淀多了，豪迈之气就

生出来了；比如“博晓古今，可立一家之说；学贯中

西，或成经国之才”亦即此理，厚积，然后生“说”、

成“才”。然而，缺少“厚积”，正是现阶段的突出教

育问题。以普通高等教育为例，基础学科发展极为

薄弱、通识教育或博雅教育陷入困局、对于技术技

能或应用型知识的过度追逐等[17]，都是常见的积淀

不够厚实的问题。

四是现有教育评价体系中存在妨碍积淀与生成

的多重因素。现阶段被广泛运用的教育评价方案，

屡屡缺乏能深入分析、高效鉴定、合理甄别“生成

物内在独特性及其价值”的尺度。主流的教育管理

及评价办法，较为适合于那些确定性很高的教育活

动，却不适用于那些创新性比较高的教育行为。另

外，评价过程中标准确立、信息收集与分析判断等

各环节的科学性不足，重规模轻质量、重投入轻产

出、重科研轻教学、重自然科学轻哲学社会科学的

评价导向以及对评价结果的管理主义式妄用，社会

信任危机、审计文化、功利文化对专家信任系统的

侵蚀，实证式科学主义范式对测量与数据的片面依

赖及教育评价测量效应的名不副实等问题[18]，无疑

将腐蚀教育的文化积淀，无益于杰出人才或卓越科

研成果的生成。以高等教育评价为例，若不能从评

价制度方面严格把关、有效介入，任凭高校利益分

配体制、考核评价体制、职称晋升机制等沦为投机

钻营者的工具，任凭一部分人在一个难以生成、维

持保守的僵化环境中钻尽空子、大谋私利，则实与

高等教育内涵式发展的目标背道而驰。另外，有一

点常识是，教师的成长，无论是教学方面还是科研

方面，都需要长久的沉潜和持续的积淀。这不仅指

前期攻读学位阶段的积淀，更多的是职业生涯中理

论知识和实践经验的涵养。而现存的一些教育评价

或职称评定标准，往往过于短视地追求眼前利益，

许多高校为了在大学排名中争先，对中央“破五唯”

精神阳奉阴违，私自出台一系列政策方案，迫使教

师在短期内“大量生成”，罔顾积淀与生成的客观

规律。

教育在积淀与生成联结中：为何及何为教 育 基 本 理 论
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四、教育在积淀与生成联结中如何发挥
最大功用

罗曼·罗兰在《米开朗基罗传》中写道：“世界

上只有一种英雄主义，就是在认清生活真相后，依

然热爱生活。”[19]生活真相，是历史的积淀，是文化

的表达，是社会的呈现。要认清它，需通过教育，需

要赋能教育。而“依然热爱”所体现的信念，所源自

的动力，所借以的方式，也同样离不开教育。对于教

育决策者或管理者而言，聚焦问题,清除掣肘,构建

好“教育在积淀与生成联结中发挥最大功用”的要

件，是刻不容缓的事情。

一是要重视和发挥教育的生成价值，卸下“标

准答案”或“知识霸权”的沉重枷锁。就个体而言，

一个人只有生成新的认知，才能谋求新的幸福，无

论是自我幸福还是社会幸福。人无法谋求认知之外

的幸福，无法用陈旧的思想去面对和解决新的问

题。鼓励生成，也就包含了鼓励失败的生成，至少

接受失败的生成。如果我们的教育，只鼓励成功的

生成，那它本质上就不是鼓励生成，而是鼓励“成

功”。成王败寇的教育导向，很难鼓励生成。教育本

身是生成的方式，且它又检视、集成、共享和守护

生成。无论如何，教育需要时刻朝着真理、真相和

规律进发，这是它的元价值，也是它与生俱来的责

任担当。真相的生成，通常在短时间里，难以被大

众接受，因为人们总是习惯性地“逃避自由”[20]。亚

里士多德说“吾爱吾师，但吾更爱真理”，这其实就

是一种求真导向的生成精神。美国科学促进会有个

口号：知识的变革是不可避免的，在科学上，对理

论的检验、改进和不时地废弃——无论理论是新或

旧——一直都在发生着[21]。教育让人们继承前人的

知识和经验，与此同时，也可能给后人的心灵和思

维套上枷锁。比如，同质化、规范化的教育模式，是

为群体的“受教育水平均值”量身定做，它的目标是

确保均值的合格率，降低群体综合素质分布的“方

差”。但是，真正能推动理论或技术革新的，绝非群

体“均值”，而是极少数不走寻常路的特殊人才。因

此，教育之目的不在于让人根深蒂固地笃信知识是

正确的、经验是无懈可击的，而在于鼓励受教育者

抱着实事求是的态度，批判性地洞见和破除前辈大

师们设下的知识“桎梏”。

教育的生成价值极大体现在它助力人的成长，

而人的成长不只是岁数的徒增或知识经验的累积，

更应表现为智慧的生发和理性的养成。另外，国民

的身体素质、道德素养、心理能力和积极品质等，作

为社会发展的基础支撑和国家持久竞争力的重要保

障，它们如何生成，生成哪些具体内容，在生成内容

方式的确立中如何处理传统与现代的关系，皆为教

育之本责。与此同时，教育应成为生成批判思维与创

新能力的温床。换言之，在这样的教育背景下，不仅

生成活动所具有的天然的揭示性将被鼓励，它具有

的破坏性（如数字经济对实体经济的破坏）、粗糙性

（未经提炼与试错以致成果良莠混杂）和一定程度

上的攻击性（它是规律的新发现，它需要人们悬置或

者摒弃过往积淀的信念）亦将被允许。一言以蔽之，

这个逃离标准答案舒适区的“物换时移”的过程，可

能伴随着“丧失”或“背叛”的种种阵痛。教育既是

这种种阵痛的创造者，亦当作为其治愈者。

二是通过教育最大限度地激发和释放科技的

“良善特性”，打造“现代社会积淀”与“未来文明

生成”之间的良性联结。现代科技的迅速生成，增

加了人们对于“美丽新世界”发展趋势的忧虑。譬

如，在当下信息大爆炸时代，排山倒海的信息流，把

人们送入信息茧房。具体接收何种信息，却是由算

法和机器决定，看似体贴的个适性的信息“投喂”，

让人“所见即所爱”，让人的知识面被压缩、偏见被

强化，让人们都生活在不同的世界之中。一朝算法

被心怀不轨者利用，就会成为极具破坏性的负面因

素。教育是生成之因，但目前的教育，有时不能成就

良善之果。当优秀传统文化被现代资本裹挟，并异

化为畸形世风的帮凶；当名校培养出精致的利己主

义者；当新生事物专挑法律漏洞、罔顾道德要求；当

新技术破坏原有人文生态与自然生态；当学者无视

伦理和法律要求，促成“基因编辑婴儿”的诞生……

面对诸如此类的歪风邪气，我们急需将“成就良善

之果”的要求，置于教育之中。任正非说，科技是

向善的，因为这个社会的绝大多数人，都有着对于

美好生活的向往。人们会利用新的生成，去造福社

会，而不是利用新的技术，去报复和破坏社会。话

虽如此，但人们怎么想、怎么做，具体要看教育怎么

引导。原子能技术生成后，若用于制造原子弹，势必

引起恐慌；若用于电能供应、医学检测，则是造福人



37 >>>

类。进入人工智能时代，面对新事物的生成，我们

也同样会有隐忧和不安，我们害怕科技向恶。因此，

教育要充分发挥其无可替代的积极性作用：不仅引

导科技向善，规范科技的边界和向度，而且引导人

们认识和深谙如何利用这种科技的善。这意味着，

我们需要通过教育来建构与生成相适应、相匹配的

人或社会的内生秩序，以规避生成对文明积淀可能

造成的伤害。

三是要在积淀中培育和发扬工匠精神，杜绝教

育的功利主义取向或因素，为新成果的创生奠定坚

实基础。面对日益“内卷”的竞争态势，想要突出重

围、有所建树，一味地追求生成，不一定是良策；几

十年如一日精益求精的积淀，却可能让我们获益。

工匠精神，源于匠人之心。它敦促人们凡事落小、

落细、落实，秉承抱朴守拙的心理和行事态度，养

成“宁拙毋巧、宁朴毋华”（杨振宁在2021年《感动

中国》颁奖典礼上的寄语）的作风习惯。教育要允

许大器晚成，悦纳缄默无言，鼓励从容朴实，就像

尼采名言：“谁终将声震人间，必长久深自缄默；谁

终将点燃闪电，必长久如云漂泊。”教育工作者，尤

其是教育决策者或教育管理者，必须谨记：教育，需

要久久为功，需要砥砺深耕，来不得半点冒进和浮

躁。我们要明白，计算机技术、应用软件的生成，替

代不了底层和基础领域的环境生成；App的层见叠

出，替代不了代表运算或逻辑实力的芯片赋能。而

基础领域的积淀，总是需要长远的规划与较多的投

入，相比之下，倾注于应用科技生成方面的投资，往

往更能立竿见影。底层积淀的夯实，需要从总体的

宏观的教育理念、教育导向及教育制度之改革上着

力，需要教育为人才的天赋和兴趣保驾护航。

卓越之成果，非凭空可以产生，总是需要具备

一定的天时地利人和的条件。教育功利化倾向下的

教育智慧缺位、教育质量迷失，往往使得这些条件

难以实现，进而让人们陷入难以生成的窘境、难以

创新的迷途。教育的功利化倾向，隐藏于教育思想、

教育制度和教育实践的背后，把教育的工具功能和

经济作用扩大化、极端化，将工具理性置于价值理

性之上，致使人们的观念和行为偏离教育的客观规

律、忽视育人的本质。杜绝教育的功利主义取向或

因素，就是要从源头上消除重视眼前利益轻视长远

利益、重视局部收益轻视整体利益、重视结果表现

轻视过程内涵、重视追逐潮流轻视理性思考的功利

化导向和短视性行为[22]，回归教育的本原功能，正

视教育的价值观念，重建教育的人文精神，落实教

育的德行要求，优化教育的结构体系，创新教育的

评价标准，妥善把握办学治学中的“规律”和“艺

术”。我们不能用短期的市场利润指标、商业领域的

保值增值公式，以及社会中或名利场上的一些浮躁

之气与功利之风，来指导教育科学发展的战略。

四是完善与积淀、生成相关的教育跟踪办法

和教育评价体系。明者因时而变，知者随事而制。

虽然新生事物常会打破原生积淀氛围下的平静与

舒适，但人们总是在所难免地需要去面对生成。然

而，新的不一定比旧的好，新生事物不一定比原生

事物更接近客观规律。所以，老子说“复命曰常，知

常曰明，不知常，妄作，凶”。生成之物，应随时准备

好接受跟踪、检视和评价，切不可带着“初生牛犊”

的傲慢与狂放。此外，急于求成的、好高骛远的生

成取向及其结果，往往不利于个人或社会的幸福，

亦将有损于前期的积淀。有关部门应致力于培育人

们对“积淀与生成及其联结之本质”的正确认识，

推动构建既促成积淀、又促进生成的教育生态。积

淀与生成，在教育中本应更多地体现出相得益彰、

互促共融的统一面，而非彼此背反、相互拒斥的对

立面。大道至简即包含了这层意蕴：生成的“至简大

道”，是在经历了积淀过程里的扬弃与返璞归真之

后，实现的集成与透辟。这不是说重要规律都很简

单，而是说人们在持久的积淀与深刻的领悟之后，

突然就通透了，对于规律的认知和总结，就可以变

得非常的灵动和简约。所谓“圣人之道，百姓日用而

不自知”，其实就是教育的点拨与生成功效。我们强

调教育的跟踪和评价，是为了确保生成之物，是实

实在在的人才培养或科学研究的积极成果，而不是

瘪谷，不是新瓶里的旧酒，更不是闹哄哄的失却了

真意的粉饰或矫揉造作。

优化教育跟踪办法与教育评价体系，充分发挥

教育在积淀与生成联结中的功效，最主要应从以下

两方面着力。第一，匡正教育评价的价值取向，坚

持把树立科学的价值导向作为教育评价改革的基

本遵循。2020年中共中央、国务院印发《深化新时

代教育评价改革总体方案》指出：教育评价事关教

育发展方向，有什么样的评价指挥棒，就有什么样

教育在积淀与生成联结中：为何及何为教 育 基 本 理 论
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的办学导向[23]。用好评价指挥棒，确立科学的价值

导向，最根本的是要重视教育的人文精神与德行追

求，正视教育过程“道不远人”的伦理呼唤，用辩证

的眼光、包容的思想与开明的态度对待新生事物，

在及时发现与合理肯定新生事物之优项强项的同

时，能够理性地、审慎地、深入地对其进行刊谬补

缺。第二，建立现代教育评价治理制度，重构教育

评价的内容及指标体系。新时期的教育评价内容及

指标体系，应是立体的、过程性的、多元综合的，它

既要能检验往昔积淀、赓续传统根脉，又要能融入

时代底色、激发明日生成。变革教育评价治理制度，

则应有效规避目标上合格性评价与选拔性评价的

结构失调、内容上整体评价与要素评价互不交融、

技术方法上定性评价与定量评价交错缠绕的困境

误区[24]；对于受教育者或科研工作者，当从制度层

面入手，充分给予其试错的机会、成长的时间、信任

的氛围、发展的可能性，对于非常努力者的失败要

给予足够的宽容，对于投机钻营者的自私应予以严

厉的制裁。用好教育改革与发展的“评价指挥棒”

和“跟踪传感器”，对教育活动或现象进行精准的

价值判断，才可能耕好传统之良田以生成物华天

宝，筑牢积淀之地基以迎来蔚然大观。
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Education in the Connection of Accumulation and 
Generation: For What and How

  OU Yang-peng  HU Bi-cheng

Abstract: Accumulation and generation are a pair of connections that promote mutual integration, and it is in this 
connection that education plays its value and function. The educational process is a process of accumulating "evidence 
of laws" and introducing new ones; educational evaluation is an effective way to grasp the dialectical relationship 
between accumulation and generation and capture the tension in it. Education has the function of protecting the fine 
traditions while inspiring wisdom and encouraging generation, and it itself shows creativity, enthusiasm, and individual 
adaptability in the connection between accumulation and generation. At present, education is often faced with the 
following dilemmas in the connection between accumulation and generation: the accumulation of educational attribution 
is weak, which makes the creation of new achievements difficult; people often regard accumulation as a simple 
repetition of experience, which leads to the loss of original positive characteristics of education in this continuous simple 
repetition; the educational process suppresses wisdom and stifles the formation of nature. Thus, in the existing education 
evaluation system, there are multiple factors hindering the accumulation and generation. To fully realize the function 
of education in the connection between accumulation and generation, we should pay attention to and give full play to 
the generation value of education and remove the heavy shackles of "standard answers" or "knowledge hegemony"; 
education should be used to stimulate and release the "good quality" and good characteristics" of science and technology 
to the greatest extent possible. To create a benign connection between "the accumulation of modern society" and "the 
generation of future civilization", the spirit of craftsmen should be cultivated and carried forward in the accumulation, 
the utilitarian orientation or factors of education should be eliminated, and a solid foundation for the creation of new 
achievements should be laid. In addition, educational tracking methods and educational evaluation systems related to 
accumulation and generation should be improved.
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